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Пояснительная записка 

         Программа коррекционной логопедической работы составлена в соответствии с 

Федеральным государственным образовательным стандартом для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья и направлена на реализацию системы 

логопедической помощи детям с речевыми нарушениями на фоне первичного дефекта в 

освоении адаптированной основной общеобразовательной программы начального общего 

образования, коррекцию недостатков в речевом развитии обучающихся, их дальнейшую 

социальную адаптацию. 

               Нормативно-правовое обеспечение: 

                 Работа логопедического пункта организуется на основании: 

 Инструктивно-методическое письмо «О работе логопедического пункта общеобразовательного 

учреждения» от 14.12.2000 г. №2. 

 Инструктивно-методическое письмо «О работе учителя-логопеда при общеобразовательной 

школе» / Под ред. А.В. Ястребовой, Т.Б. Бессоновой. М.,1996г. 

 Федерального Закона от 29 декабря 2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации». 

 Письмо Министерства образования и науки РФ от 18.04. 2008 № АФ-150/06 «О создании условий 

для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-

инвалидами». 

 Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г.№ 1015"Об утверждении 

Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам - образовательным программам начального общего, основного 

общего и среднего общего образования. 

 Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации № ВК-452/07 от 11.03.16. 

 Приказ Министерства образования и науки РФ № 1598 от 19 декабря 2014 г. «Об утверждении 

ФГОС НОО для обучающихся с ОВЗ». 

 Приказ Министерства образования и науки РФ № 1599 от 19 декабря 2014 г. «Об утверждении 

ФГОС образования детей с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями)». 

 Примерные адаптированные основные общеобразовательные программы начального общего 

образования для детей с ограниченными возможностями здоровья. 

 Программы специальных (коррекционных) образовательных учреждений. 

 Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 10 июля 2015 г. № 26 «Об 

утверждении СанПиН 2.4.2.3286-15 «Санитарно-эпидемиологические требования к условиям и 

организации обучения и воспитания в организациях, осуществляющих образовательную 

деятельность по адаптированным основным общеобразовательным программам для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья». 

 Положение о логопедическом пункте общеобразовательного учреждения. 

Рабочая программа учителя-логопеда является обязательным документом, обеспечивающим 

реализацию коррекционно-развивающей деятельности в рамках освоения адаптированной основной 

общеобразовательной программы, составленной для обучающегося с тяжелыми нарушениями речи 
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(вариант 5.2) Данная программа выступает инструментом при планировании коррекционно-

развивающей компетентностной деятельности учителя-логопеда. 

  

1. Целевой раздел программы 

1.1. Цели и задачи 

Рабочая программа содержит цели, а также общие и специфические задачи. 

 Цель и задачи коррекционно-логопедической работы 

Цель программы коррекционной работы заключается в определении комплексной 

системы психолого-педагогической и социальной помощи обучающимся с ТНР для 

успешного освоения адаптированной основной образовательной программы на основе 

компенсации первичных нарушений и пропедевтики производных отклонений в развитии, 

активизации ресурсов социально-психологической адаптации личности обучающегося. 

Создание специальных условий для получения образования в соответствии с возрастными, 

индивидуальными особенностями и особыми образовательными потребностями, развитие 

способностей и творческого потенциала каждого обучающегося как субъекта отношений в 

сфере образования. Повышение эффективности обучения по родному (русскому) языку и 

предупреждение специфических расстройств чтения и письма путём восполнения 

недостатков развития когнитивных функций и коррекции нарушений процессов фонемного 

распознавания и языкового анализа и синтеза. 

Цели и задачи реализации адаптированной основной общеобразовательной программы 

общего образования дополняются и расширяются в связи с необходимостью организации 

коррекционной работы и индивидуализации подходов на предметных уроках по 

преодолению недостатков устной и письменной речи: 

 развитие устной речи при учете степени выраженности нарушения, этиологии 

речевого нарушения, степени резистентности к коррекционно-развивающему 

воздействию; 

 формирование и развитие письменной речи с учетом характера и структуры 

речевых нарушений (замедление процесса овладения чтением, темпа, скорости чтения, 

устойчивые выраженные трудности понимания прочитанного, самостоятельного 

текстового анализа) при рациональном сочетании требований к качеству 

самостоятельных устных и письменных текстов в учебном процессе; 

 расширение коммуникативного опыта, мотивационных, регуляторных и 

рефлексивных компонентов коммуникативной деятельности. 

Данные цели и задачи реализуются посредством: расширения номенклатуры языковых 

средств и формирование умения их активного использования в процессе учебной 

деятельности  
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 коммуникативных умений и навыков, обеспечивающих достаточный уровень владения 

русским литературным языком в разных сферах и ситуациях его использования; развитие 

готовности и способности к речевому взаимодействию и взаимопониманию, потребности к 

речевому самосовершенствованию; формирования и развития текстовой компетенции: 

умений работать с текстом в ходе его восприятия, а также его продуцирования, осуществлять 

информационный поиск, извлекать и преобразовывать необходимую информацию; развития 

умений опознавать, анализировать, классифицировать языковые факты, оценивать их с точки 

зрения нормативности, соответствия ситуации и сфере общения. Поскольку для 

обучающихся подростков с данными формами речевых нарушений характерно 

несовершенство владения высшими психическими процессами, опосредованными речью, в 

коррекционно-развивающей работе будут выделены следующие задачи: 

Задачи программы Коррекционные задачи: 

 развитие мыслительно-логических операций, словесного мышления, 

 формирование процесса сохранения заданных вербальных отношений (при 

зрительном подкреплении дети легче запоминают материал), расширение 

объема вербальной памяти, 

 развитие возможностей овладения обучающимися абстрактным содержанием 

учебного материала (например, математических задач) при условии 

минимизации средств словесного оформления, 

 формирование речемыслительной деятельности посредством вербализации 

мыслительных операций, отработка навыков автоматизированности 

аналитико-синтетического процесса и процесса текущего контроля, 

избирательности речемыслительных связей. 

 формировать фонематическое восприятие; 

 развивать навыки фонематического анализа и синтеза; 

 формировать фонетические, морфологические, лексические обобщения; 

 развивать навыки коммуникации; 

 развивать языковое чутьё. 

Развивающие задачи: 

 развивать пространственно-временные представления; 

 расширять объём невербального и вербального видов памяти; 

 расширять объём и тренировать концентрацию невербального и вербального 

внимания; 

 развивать различные виды мышления; 

 развивать функции программирования и контроля деятельности; 

 развивать общую и мелкую моторику; 

 развивать графо-моторные навыки. 

 воспитывать умение работать в команде; 

 воспитывать умение отвечать по образцу; 
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Задачи отражают разработку и реализацию содержания основных направлений 

коррекционной работы (диагностическое, коррекционно-развивающее, консультативное, 

информационно-просветительское). 

 определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР и оказание 

им специализированной помощи при освоении основной образовательной программы 

начального общего образования; 

 определение оптимальных специальных условий для получения начального общего 

образования обучающимися с ТНР, для развития их личностных, познавательных, 

коммуникативных способностей; 

 разработка и использование индивидуально-ориентированных коррекционных 

образовательных программ для обучающихся с ТНР, методов и приемов обучения, 

специального дидактического материала; 

 реализация комплексного психолого-педагогического сопровождения обучающихся с 

ТНР (в соответствии с рекомендациями ПМПК, ППк, ИПРА); 

 реализация комплексной системы мероприятий по социальной адаптации и 

профессиональной ориентации обучающихся с ТНР; 

 обеспечение сетевого взаимодействия специалистов разного профиля в комплексной 

работе с обучающимися с ТНР; 

 осуществление информационно-просветительской и консультативной работы с 

родителями (законными представителями) обучающихся с ТНР. 

1.2. Характеристика нозологической группы, описание особых образовательных 

потребностей 

У детей с фонетико-фонематическим и фонетическим недоразвитием речи наблюдается нарушение 

процесса формирования произносительной системы родного языка вследствие дефектов 

восприятия и произношения фонем. Отмечается незаконченность процессов формирования 

артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляторными 

признаками. Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть 

выражена в различных вариантах: отсутствие, замены (как правило, звуками простыми по 

артикуляции), смешение, искаженное произнесение (не соответствующее нормам звуковой 

системы родного языка). 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная способность к 

дифференциации звуков, обеспечивающая восприятие фонемного состава родного языка, что 

негативно влияет на овладение звуковым анализом. 

Фонетическое недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования фонетической 

стороны речи либо в комплексе (что проявляется одновременно в искажении звуков, звуко-

слоговой структуры слова, в просодических нарушениях), либо нарушением формирования 

отдельных компонентов фонетического строя речи (например, только звукопроизношения или 

звукопроизношения и звуко-слоговой структуры слова). Такие обучающиеся хуже, чем их 
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сверстники запоминают речевой материал, с большим количеством ошибок выполняют задания, 

связанные с активной речевой деятельностью. 

Обучающиеся с нерезко выраженным общим недоразвитием речи характеризуются остаточными 

явлениями недоразвития лексико-грамматических и фонетико-фонематических компонентов 

языковой системы. У таких обучающихся не отмечается выраженных нарушений 

звукопроизношения. Нарушения звуко-слоговой структуры слова проявляются в различных 

вариантах искажения его звуковой наполняемости как на уровне отдельного слога, так и слова. 

Наряду с этим отмечается недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, 

создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, свидетельствующее о низком 

уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и являющееся важным 

показателем незаконченного процесса фонемообразования. 

У обучающихся обнаруживаются отдельные нарушения смысловой стороны речи. Несмотря на 

разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие названия некоторых 

животных, растений, профессий людей, частей тела. Обучающиеся склонны использовать типовые 

и сходные названия, лишь приблизительно передающие оригинальное значение слова. Лексические 

ошибки проявляются в замене слов, близких по ситуации, по значению, в смешении признаков. 

Выявляются трудности передачи обучающимися системных связей и отношений, существующих 

внутри лексических групп. Обучающиеся плохо справляются с установлением синонимических и 

антонимических отношений, особенно на материале слов с абстрактным значением. 

Недостаточность лексического строя речи проявляется в специфических словообразовательных 

ошибках. Правильно образуя слова, наиболее употребляемые в речевой практике, они по-прежнему 

затрудняются в продуцировании более редких, менее частотных вариантов. Недоразвитие 

словообразовательных процессов, проявляющееся преимущественно в нарушении использования 

непродуктивных словообразовательных аффиксов, препятствует своевременному формированию 

навыков группировки однокоренных слов, подбора родственных слов и анализа их состава, что 

впоследствии сказывается на качестве овладения программой по русскому языку. 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется 

в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением. 

В грамматическом оформлении речи часто встречаются ошибки в употреблении грамматических 

форм слова. 

Особую сложность для обучающихся представляют конструкции с придаточными предложениями, 

что выражается в пропуске, замене союзов, инверсии. 

Лексико-грамматические средства языка у обучающихся сформированы неодинаково. С одной 

стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят непостоянный 

характер и сочетаются с возможностью осуществления верного выбора при сравнении правильного 

и неправильного ответов, с другой – устойчивый характер ошибок, особенно в самостоятельной 

речи. 

Отличительной особенностью является своеобразие связной речи, характеризующееся 

нарушениями логической последовательности, застреванием на второстепенных деталях, 
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пропусками главных событий, повторами отдельных эпизодов при составлении рассказа на 

заданную тему, по картинке, по серии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из своей 

жизни, составлении рассказов на свободную тему с элементами творчества используются, в 

основном, простые малоинформативные предложения. 

Наряду с расстройствами устной речи у обучающихся отмечаются разнообразные нарушения 

чтения и письма, проявляющиеся в стойких, повторяющихся, специфических ошибках при чтении 

и на письме, механизм возникновения которых обусловлен недостаточной сформированностью 

базовых высших психических функций, обеспечивающих процессы чтения и письма в норме. 

1.3. Этапы реализации коррекционной логопедической программы 

 

Этапы Результаты Сроки 

Этап сбора и анализа информации 

(информационно-аналитическая 

деятельность). 

  

Этап планирования, организации, 

координации (организационно-

исполнительская деятельность). 

 05.02-31.05 текущего учебного 

года 

Этап диагностики коррекционно-

развивающей образовательной 

среды (контрольно-диагностическая 

деятельность). 

Определение соответствия 

созданных условий и выбранных 

коррекционно-развивающих 

программ особым образовательным 

потребностям ребёнка. 

Февраль 

Май 

Этап регуляции и корректировки 

(регулятивно-корректировочная 

деятельность). 

Внесение необходимых изменений в 

процесс сопровождения детей с 

речевым недоразвитием, 

корректировка условий и форм 

обучения, методов и приёмов 

работы. 

Февраль 

Май 

 

1.4.Планируемые результаты освоения 

логопедической программы 

 

Личностные результаты 

Личностные результаты предполагают готовность и способность ребёнка с ТНР к 

обучению, включая мотивированность к познанию и приобщению к культуре общества и 

должны отражать приобретение первоначального опыта деятельности обучающихся, в части: 

1) гражданско-патриотического воспитания: 

формирование ценностного отношения к своей Родине – России; осознание своей 

этнокультурной и российской гражданской идентичности; формирование чувства гордости за 

свою родину, российский народ и историю России; осознание себя гражданином своей 

страны, ощущение себя сопричастным общественной жизни (на уровне школы, семьи, 
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города, страны).
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2) духовно-нравственного воспитания: 

признание индивидуальности каждого человека; представление о нравственно-этических 

ценностях, развитие и проявление этических чувств, стремление проявления заботы и 

внимания по отношению к окружающим людям и животным; осознание правил и норм 

поведения, правил взаимодействия со взрослыми и сверстниками в сообществах разного типа 

(класс, школа, семья, учреждение культуры и пр.); способность давать элементарную 

нравственную оценку собственному поведению и поступкам других людей (сверстников, 

одноклассников); умение выражать свое отношение к результатам собственной и чужой 

творческой деятельности (нравится / не нравится; что получилось / что не получилось); 

принятие факта существования различных мнений; умение не создавать конфликтов и 

находить выходы из спорных ситуаций (в урочной и внеурочной деятельности, при 

коллективных играх, оценивании деятельности одноклассников, обсуждении разных мнений, 

сравнении результата работ), готовность конструктивно разрешать конфликты посредством 

учёта интересов сторон и сотрудничества; 

3) эстетического воспитания: 

проявление интереса к разным видам искусства, традициям и творчеству своего и других 

народов; использование полученных знаний в продуктивной и преобразующей деятельности, 

в разных видах художественной деятельности; 

4) физического воспитания, формирования культуры здоровья и эмоционального 

благополучия: 

бережное отношение к физическому и психическому здоровью; установка на безопасный, 

здоровый образ жизни, самоконтроль и контроль за действиями окружающих в направлении 

охраны здоровья; адекватные представления о собственных возможностях и ограничениях, о 

насущно необходимом жизнеобеспечении (умение адекватно оценивать свои силы; 

пользоваться индивидуальными слуховыми аппаратами, необходимыми ассистивными 

средствами в разных ситуациях; специальной тревожной кнопкой на мобильном телефоне; 

написать при необходимости СМС-сообщение и другое); 

5) трудового воспитания (в том числе по направлениям формирования учебной 

деятельности и сотрудничества): 

приобщение к культуре общества, понимание значения и ценности трудовой и творческой 

деятельности человека; бережное отношение к результату чужого труда; стремление к 

организованности и аккуратности в процессе учебной деятельности, проявлению учебной 

дисциплины; стремление к использованию приобретенных знаний и умений в аналогичных и 

новых ситуациях, в том числе в предметно-практической деятельности, к проявлению 

творчества в самостоятельной и коллективной учебной и внеурочной деятельности; 

готовность и стремление к сотрудничеству со сверстниками на основе коллективной 

творческой деятельности; 
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 коммуникации на основе жестовой речи с лицами, имеющими нарушения слуха; свободный 

выбор доступных средств общения по ситуации и с учётом возможностей других членов 

коллектива; умение включаться в разнообразные повседневные бытовые и школьные дела, 

готовность участвовать в повседневных делах наравне со взрослыми; интерес к различным 

профессиям. 

6) экологического воспитания: 

осознание роли человека в природе и обществе; принятие экологических норм поведения, 

бережного отношения к природе, неприятие действий, приносящих ей вред; проявление 

элементарной экологической грамотности; 

7) ценности научного познания: 

формирование целостного, социально ориентированного взгляда на мир в его органичном 

единстве и разнообразии; положительное отношение к школе, к учебной деятельности, 

понимание смысла учения; осмысленность в усвоении учебного материала, устойчивый 

интерес к получению новых знаний; любознательность, стремление к расширению 

собственных представлений о мире и человеке в нем; стремление к дальнейшему развитию 

собственных навыков и накоплению общекультурного опыта; способность регулировать 

собственную деятельность, направленную на познание окружающей действительности и 

внутреннего мира человека; первоначальные представления о научной картине мира. 

Планируемыми результатами достижения каждым обучающимся сформированности 

социокультурных норм и правил, жизненых компетенций, способности к социальоной 

адаптации в обществе: 

сформированность  социально  значимых  личностных  качеств,  включая 

ценностно-смысловые установки, отражающие гражданские позиции с учетом 

морально-нравственных норм и правил; правосознание, включая готовность к соблюдению 

прав и обязанностей гражданина Российской Федерации; социальные компетенции, включая, 

способность к осознанию российской идентичности в поликультурном социуме, значимость 

расширения социальных контактов, развития межличностных отношений при соблюдении 

социальных норм, правил поведения, ролей и форм взаимодействия в социуме; 

сформированность мотивации к качественному образованию и целенаправленной 

познавательной деятельности; 

сформированность ценностно-смысловой установки на качественное владение русским 

языком, в том числе его восприятием и воспроизведением, навыками устной коммуникации с 

целью реализации социально-коммуникативных и познавательных потребностей, получения 

профессионального образования, трудоустройства, социальной адаптации; 

готовность и способность к саморазвитию и личностному самоопределению; 

 

способность ставить цели и строить жизненные планы с учетом достигнутого уровня 

образования; 



 
 
 

13 
 

личностное стремление участвовать в социально значимом труде; способность к 

осознанному выбору и построению дальнейшей траектории образования с учетом личной 

оценки собственных возможностей и ограничений, учету потребностей рынка труда; 

овладение навыками коммуникации и принятыми формами социального 

взаимодействия, в том числе с использованием социальных сетей; 

владение навыками сотрудничества со взрослыми и сверстниками в различных 

коммуникативных ситуациях, умением не создавать конфликты, находить компромисс в 

спорных ситуациях; 

овладение навыком самооценки, в частности оценки речевой продукции в процессе 

речевого общения; способность к самооценке на основе наблюдения за собственной речью; 

развитие адекватных представлений о собственных возможностях, стремление к 

речевому самосовершенствованию. 

2) результатами овладения универсальными учебными действиями, в том числе: 

 

способность использовать русский и родной язык как средство получения знаний по 

другим учебным предметам, применять полученные знания и навыки анализа языковых 

явлений на межпредметном уровне; 

умение планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с 

поставленной задачей и условиями ее выполнения, вносить соответствующие коррективы в 

их выполнение на основе оценки и с учетом характера ошибок; 

умение определять понятия, создавать обобщения, устанавливать аналогии, 

классифицировать, самостоятельно выбирать основания и критерии для классификации, 

устанавливать причинно-следственные связи, осуществлять логическое рассуждение, делать 

умозаключения (индуктивные, дедуктивные и по аналогии), формулировать выводы; 

создание, применение и преобразование знаков и символов, моделей и схем для 

решения учебных и познавательных задач; 

организация учебного сотрудничества и совместной деятельности с педагогическим 

работником и сверстниками; осуществление учебной и внеурочной деятельности 

индивидуально и в группе; 

умение использовать различные способы поиска в справочных источниках в 

соответствии с поставленными задачами; умение пользоваться справочной литературой; 

способность воспроизводить текст с заданной степенью свернутости (план, пересказ, 

изложение); 
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создавать тексты различных стилей и жанров (устно и письменно); 

 

осуществлять выбор языковых средств в соответствии с темой, целями, сферой и 

ситуацией общения; излагать свои мысли в устной и письменной форме, соблюдать нормы 

построения текста (логичность, последовательность, связность, соответствие теме и другие). 

3) достижениями планируемых предметных результатов образования и результатов 

коррекционно-развивающих курсов по Программе коррекционной работы в соотвествии со 

структурой речевого дефекта, в том числе: 

освоением в ходе изучения учебных предметов умений, специфических для данной 

предметной области, видов деятельности по получению нового знания в рамках учебного 

предмета, его преобразованию и применению в учебных, учебно-проектных и 

социально-проектных ситуациях; 

формированием и развитием научного типа мышления, научных представлений о 

ключевых теориях, типах и видах отношений, владение научной терминологией, ключевыми 

понятиями, методами и приемами; 

применением различных способов поиска (в справочных источниках и в сети Интернет), 

обработки и передачи информации в соответствии с коммуникативными и познавательными 

задачами, в том числе при подготовке презентаций для устных ответов (например, 

выступлений); 

ценностно-смысловой установкой на качественное овладение речью (в письменной и 

устной формах); 

освоением рассуждения по теме (например, по поставленному вопросу) с опорой на 

план; описанием иллюстрации (например, фотографии); пересказом текста (полным, кратким, 

выборочным, приведением цитат из текста, известных высказываний); сообщением о 

собственных мыслях и чувствах, о событиях, о самочувствии; выражением просьбы, 

желания; сообщением собственного мнения по обсуждаемой теме (например, событию), его 

обоснованием, опираясь на воспринятую информацию, личный опыт, примеры из 

художественной литературы; оцениванием в речевых высказываниях событий и поступков с 

учетом морально-нравственных норм и правил; кратким и полным изложением полученной 

информации; 

соблюдением речевого этикета, в том числе реализация требований к культуре общения 

с учетом коммуникативной ситуации и речевых партнеров; 

активным участием в диалоге при инициировании собственных высказываний, 

аргументации и доказательстве собственного мнения с опорой на жизненный опыт, поступки 

героев литературных произведений; 
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овладение навыками правильного осознанного чтения; овладения основными видами 

зрелого чтения: просмотровое, ознакомительное, изучающее, поисковое); 

овладение навыками письменной речи: запись, фиксация аудированного текста, 

самостоятельные письменные высказывания. 

 

У обучающихся будут сформированы: 

положительное отношение к учёбе в школе, к логопедическим занятиям; 

представление о причинах успеха в учёбе; 

общее представление о моральных нормах поведения; 

осознание сути новой социальной роли – ученика: проявлять положительное отношение к 

логопедическим занятиям, отвечать на вопросы учителя (учебника), активно участвовать в 

беседах и дискуссиях, различных видах деятельности, принимать нормы и правила школьной 

жизни, ответственно относиться к урокам (ежедневно быть готовым к уроку), бережно 

относиться к рабочей тетради; 

элементарные навыки сотрудничества: освоение позитивного стиля общения со 

сверстниками и взрослыми в школе и дома; соблюдение элементарных правил работы в 

группе, проявление доброжелательного отношения к сверстникам, бесконфликтное 

поведение, стремление прислушиваться к мнению одноклассников; 

элементарные навыки самооценки результатов своей учебной деятельности (начальный этап) 

и понимание того, что успех в учебной деятельности в значительной мере зависит от самого 

ученика. 

Метапредметные  результаты 

 

Регулятивные результаты 

 

На основе предлагаемых заданий обучающийся научится: 

 

- осознавать границы собственных знаний и умений; 

 

- принимать и понимать словесную или письменную инструкцию; 

 

- составлять план решения учебной задачи; 

 

-работать по плану, сравнивая способ действия с заданным алгоритмом; корректировать 

свою деятельность; 

-осуществлять итоговый самоконтроль и определять степень успешности своей работы; 

-оценивать правильность выполнения действий другого; 

 

-проявлять активность, инициативу, волевые усилия, самостоятельность в обучении; 

управлять поведением, направленным на достижение поставленной цели; 
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Познавательные результаты. 

 

На основе предлагаемых заданий обучающийся научится: 

 

- ориентироваться в логопедических альбомах, рабочих тетрадях, словарях с целью 

извлечения нужной информации; 

- самостоятельно или с помощью учителя выделять и формулировать познавательную цель; 

 

- выделять необходимую информацию, представленную в разных формах; 

определять основное и второстепенное для выполнения заданий; 

- использовать знаково-символические средства, перерабатывать и преобразовывать 

информацию из одной формы в другую (составлять план, схему, таблицу); 

- осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной форме; 

 

- осуществлять логические операции анализа, синтеза, обобщения, классификации; 

-устанавливать причинно-следственные связи, строить цепи рассуждений. 

 

Коммуникативные результаты. 

 

На основе предлагаемых заданий обучающийся научится: 

 

- оформлять свои мысли в устной и письменной речи (на уровне предложения или 

небольшого текста); 

-владеть монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими 

и синтаксическими нормами русского языка; 

использовать письмо как средство коммуникации; 

 

- слушать своих сверстников и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении 

проблем; - планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками; 

- уметь точно выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации; 

 

- договариваться с одноклассниками совместно с учителем о правилах поведения и общения 

и следовать им; 

- работать в парах и малых группах; 

 

- понять и принять учебную задачу, поставленную в вербальной форме. 
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Предметные результаты 

В результате коррекционно-развивающей работы обучающиеся научатся: 

- отличать текст от набора предложений, написанных как текст; осмысленно, правильно 

читать целыми словами; отвечать на вопросы по содержанию прочитанного; составлять 

устный рассказ по картинке, серии картин, заданным словам; 

-знать предлоги и правильно употреблять их в речи, дифференцировать предлоги и 

приставки; 

- выполнять звуко-буквенный анализ слов, фонетический разбор слов; не смешивать понятия 

«звук» и «буква»; делить слово на слоги для переноса; ставить ударение; обозначать мягкость 

согласных звуков на письме; наблюдать случаи несоответствия написания и произношения; 

- правильно писать слова с ь для обозначения мягкости согласных, разделительным мягким 

знаком, разделительным твёрдым знаком; 

- видеть в словах изученные орфограммы, правописание которых основано на полноценных 

представлениях о звуковом составе слова, и правильно писать их; 

- правильно писать сложные слова с соединительными буквами о – е; 

- иметь знания о морфемном составе слова, уметь разбирать слова по составу, видеть и 

называть части слова; образовывать слова с помощью суффиксов и приставок; подбирать 

однокоренные слова; выделять два корня в сложных словах; 

- уметь называть и подбирать антонимы и синонимы, использовать в речи многозначные 

слова и фразеологизмы; -распознавать имена существительные, имена прилагательные, 

глаголы; давать им определение с опорой на записи; 

- уметь изменять имена существительные по числам, родам, вопросам (падежам); 

-уметь подбирать имена прилагательные к подходящим по смыслу существительным и 

наблюдать за изменением грамматических признаков; 

- находить глаголы и ставить к ним вопросы, наблюдать за изменением грамматических 

признаков при согласовании с существительными в роде и числе; изменять глаголы по 

временам; 

- иметь навык построения сложных предложений без союзов и с союзами; 

- отличать связное высказывание (текст) от набора слов, набора предложений, различных 

искаженных вариантов; 

- определять тему рассказа; основную мысль текста; последовательность и связность 

предложений в тексте; 

- определять замысел высказывания; последовательность развертывания высказывания 

(план); связность предложений и смысловую зависимость между ними; 

- отбирать языковые средства, адекватные замыслу высказывания; - составлять план связного 

высказывания; 

- самостоятельно формулировать и задавать вопросы, чтобы продолжать общение-диалог; 

- сравнивать, обобщать и делать вывод; 

- доказывать и рассуждать. Эти требования конкретизируются в соответствии с особыми 

образовательными потребностями обучающихся. 
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1.5.Система оценки достижения планируемых результатов коррекционной программы. 

 

 

Оценка достижений по курсу имеет дифференцированный характер, в связи с чем может 

определяться индивидуальными программами развития обучающихся с ТНР. Мониторинг 

достижения обучающимися планируемых результатов ПКР предполагает: 

проведение специализированного комплексного психолого-педагогического 

обследования каждого обучающегося, при переходе на уровень основного общего 

образования (стартовая диагностика в начале обучения в пятом классе), а также в конце 

учебного года; 

систематическое осуществление педагогических наблюдений в учебной и внеурочной 

деятельности; 

проведение мониторинга социальной ситуации и условий семейного воспитания 

(проводится в начале обучения в пятом классе, а также не реже одного раза в полугодие); 

Для получения объективной и полной картины об освоении рабочей программы курса 

«Индивидуальная и подгрупповая работа» в 5 классе  разработана система промежуточных 

и итоговых аттестаций, включающая различные формы оценки. Данная система включает 

стартовую диагностику, оценку образовательных достижений на начальном этапе обучения с 

определением индивидуального прогресса и при необходимости диагностику проблем в 

образовании, а также итоговую аттестацию. Дополнительно для выявления тенденций 

изменений в образовании предусмотрено проведение мониторинговых исследований по 

специальным направлениям. На основании результатов оценки принимаются разного рода 

решения и, прежде всего, об освоении образовательной программы, об определении 

образовательной траектории обучающегося, об оказании необходимой помощи в обучении и 

т.д. 

Система промежуточной и особенно итоговой аттестации образовательных 

достижений обучающихся дает объективные и надежные результаты. Основное ее 

назначение при реализации всех ее функций – способствовать развитию образовательной 

системы. 

Система оценки достижения обучающимися с ТНР планируемых результатов 

предполагает комплексный подход к оценке результатов образования, позволяющий вести 

оценку достижения обучающимися всех трех групп результатов образования: личностных, 

метапредметных и предметных. При оценке достижений обучающимся с ТНР планируемых 

результатов необходимо учитывать вариативность результатов, поскольку у обучающегося с 

ТНР может быть индивидуальный темп освоения содержания образования и стандартизация 

планируемых результатов образования в более короткие промежутки времени объективно 

невозможна. Обучающиеся с ТНР имеют право на прохождение текущей, промежуточной и 

итоговой аттестации освоения программы в иных формах. Специальные условия проведения 
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текущей, промежуточной и итоговой аттестации обучающихся с ТНР включают: 
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• особую форму организации аттестации (в малой группе, индивидуальную) с учетом 

особых образовательных потребностей и индивидуальных особенностей обучающихся с 

ТНР; 

• привычную обстановку в классе (присутствие своего учителя, наличие привычных 

для обучающихся опор: наглядных схем, шаблонов общего хода выполнения заданий); 

•присутствие в начале работы этапа общей организации деятельности; 

• адаптирование инструкции с учетом особых образовательных потребностей и 

индивидуальных трудностей обучающихся с ТНР. 
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                               2. Содержательный раздел. 

                              2.1.Содержание коррекционно-развивающей работы 

Важность данного курса в системе обучения детей с тяжелыми нарушениями речи 

состоит в том, что в результате его освоения создается практическая база общения, 

обеспечивается пропедевтика курсов русского языка и литературного чтения, а также 

осуществляется профилактика дисграфии и дислексии. 

Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия играют важную роль в 

реализации основных целевых установок общего образования, способствуют социальной 

адаптации и развитию личности ребенка с ТНР. Своевременное овладение правильной речью 

является одним из главных условий формирования полноценной личности ребенка, 

гармоничного психофизического развития, успешного обучения его в школе. 

Индивидуальные и подгрупповые логопедические занятия позволяют максимально 

успешно  усвоить  как  «академический»  компонент  образовательных  программ,  так  и 

«жизненные компетенции» позволяющие ребенку овладеть знаниями, умениями и навыками 

необходимыми для успешной социализации. Рабочая программа направлена на коррекцию 

устной и письменной речи обучающихся. 
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Данный курс способствует формированию у учащихся предпосылок, лежащих в 

основе навыков чтения и письма. А также способствует не только речевому развитию, но и 

коррекции указанных нарушений, совершенствованию познавательной деятельности и 

системы произвольной регуляции, удовлетворению общих и специфических образовательных 

потребностей. Логопедическая работа с обучающимися направлена на реализацию системы 

логопедической помощи детям в освоении основной общеобразовательной программы, 

коррекцию недостатков в речевом недоразвитии обучающихся, дисграфий разных видов, 

дисорфографий, их социальную адаптацию. 

Основные нарушения при различных видах дисграфии. Основываясь на современных 

представлениях о сущности дисграфии, наиболее существенным критерием классификации 

дисграфии является несформированность определенных операций процесса письма. С учетом 

этого критерия можно выделить следующие виды дисграфии: 

 акустическая; 

 артикуляторно-акустическая; 

 на почве несформированности звукового анализа и синтеза; 

 оптическая; 

 аграмматическая. 

Однако у большинства обучающихся дисграфия является смешанной. 

Акустическая дисграфия связана с недостаточно чёткой слуховой дифференциацией 

обучающимся близких речевых звуков при правильном их произношении и выражается в 

соответствующих буквенных заменах на письме. Этот вид дисграфии проявляется в заменах 

букв, обозначающих фонетически близкие звуки, в нарушении обозначения мягкости 

согласных на письме («писмо», «лубит», «больит» и т.д). Чаще на письме смешиваются 

буквы, обозначающие свистящие и шипящие (С-Ш; З-Ж и т.д.),, звонкие и глухие (Б-П; В-Ф; 

Д-Т; Ж-Ш и т.д.), аффрикаты и компоненты, входящие в их состав (Ч-Щ; Ч-ТЬ; Ц-Т; Ц-С и 

т.д.), а также гласные О-У, Е-И. 

Артикуляторно-акустическая дисграфия. На начальных этапах овладение письмом 

обучающийся часто проговаривает слова, которые он записывает. Проговаривание может 

быть громким, шепотным или внутренним. В процессе проговаривания уточняется звуковая 

структура слова, характер звуков. В основе артикуляторно-акустической дисграфии лежит 

неправильное произношение обучающимся звуков речи, которое отражается на письме: он 

пишет слова так, как он их произносит. Этот вид дисграфии проявляется в смешениях, 

заменах, пропусках букв, которые соответствуют смешениям, заменам, отсутствию звуков в 

устной речи. Артикуляторно-акустическая дисграфия преимущественно отмечается у 

обучающихся с полиморфным нарушением звукопроизношения, особенно при дизартрии, 
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ринолалии, сенсорной и сенсомоторной дислалии. В ряде случаев замены букв на письме 

сохраняются у них и после того, как замены звуков в устной речи устранены. Причиной этого 

является остаточная неполноценность кинестетических образов звуков. При внутреннем 

проговаривании не происходит опоры на правильную артикуляцию звука, что препятствует 

его успешному соотнесению с соответствующей буквой. 

Дисграфия на почве нарушения языкового анализа и синтеза связана с тем, что 

обучающийся затрудняется в сплошном потоке устной речи выделять какие-то отдельные 

слова и затем разделить эти слова на составляющие их слоги и звуки. У обучающихся 

наблюдается фонетико-фонематическое недоразвитие. При дисграфии на почве нарушения 

языкового анализа и синтеза могут быть неполноценны разные виды этих сложных операций: 

деление предложения на слова и синтез предложения из слов, слоговой и фонематический 

анализ и синтез. А без четкой ориентировки в звуковом составе слов для обозначения 

каждого конкретного звука не может быть выбрана соответствующая буква и тем более 

определен их порядок. Нарушение деления предложений на слова при этом виде дисграфии 

проявляется: 

 в слитном написании слов, особенно предлогов, с другими словами (идет дождь – 

«идедошь», в доме – «вдоме»); 

 раздельное написание слова (белая береза растет у окна — «белабе заратет ока»); 

 раздельное написание приставки и корня слова (наступила – «на ступила»). 

Наиболее сложной формой языкового анализа является фонематический анализ. В 

следствие этого особенно распространенными при этом виде дисграфии будут искажения 

звуко-буквенной структуры слова. Наиболее характерны следующие ошибки: 

 пропуски согласных при их стечении (диктант – «дикат», школа – «кола»); 

 пропуски гласных (собака – «сбака», дома – «дма»); 

 перестановки букв (тропа – «прота», окно – «коно»); 
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 добавление букв (таскали – «тасакали»); 

 пропуски, добавления, перестановка слогов (комната – «кота», стакан – «ката»). 

 недописывание слов (увидели – «увиде»); 

 написание лишних букв в слове (бывает, когда ребенок, проговаривая при 

письме, очень долго "поет звук" (тарелка – «тареелка»; 

 контоминация - в одном слове слоги разных слов. 

Это наиболее часто встречающаяся форма дисграфии у обучающихся, страдающих 

нарушениями письменной речи. 

Оптическая дисграфия. В основе оптической дисграфии лежит недостаточная 

сформированность зрительно-пространственных функций: зрительного гнозиса, зрительного 

мнезиса, зрительного анализа и синтеза, пространственных представлений. Все буквы 

русского алфавита состоят из набора одних и тех же элементов («палочки», «овалы») и 

нескольких «специфичных» элементов. Одинаковые элементы по-разному комбинируясь в 

пространстве, и образуют различные буквенные знаки: и ш ц щ; б в д у…..При этом виде 

дисграфии обучающийся испытывает трудности при усвоении зрительных образов букв, 

многие из которых кажутся ему похожими. При оптической дисграфии наблюдаются 

следующие виды нарушений письма: 

 искаженные воспроизведения букв на письме (неправильное 

воспроизведение пространственного соотношения буквенных элементов, зеркальное 

написание букв, недописывание элементов, лишние элементы); 

 замены и смешения графически сходных букв; чаще всего смешиваются 

либо буквы, отличающиеся одним элементом (П-Т, Л-М, И-Ш), либо буквы, состоящие из 

одинаковых или сходных элементов, но различно расположенных в пространстве (В-Д, Э-

С). 

 одно из проявлений оптической дисграфии зеркальное письмо: зеркальное 

написание букв, письмо слева направо, которое может наблюдаться у левшей, при 

органических повреждениях мозга. Аграмматическая  дисграфия  связана  с  недоразвитием  

у  обучающихся лексико-грамматического строя речи, несформированностью морфологических 

и синтаксических обобщений и обычно сопутствует общему недоразвитию речи, обусловленному 

алалией и дизартрией. Аграмматическая дисграфия характеризуется множественными 

аграмматизмами на письме, которые могут проявляться на уровне слова, словосочетания, 

предложения и текста. Это проявляется: 

 в неправильном изменении слов по падежам, родам и числам; 

 в нарушении согласования слов в предложении; 
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 в трудностях конструирования сложных предложений (неправильной 

последовательностью слов, пропусками членов предложения и т. п.); 

 в трудностях установления логических и языковых связей между 

предложениями (последовательность предложений не всегда соответствует 

последовательности описываемых событий, нарушаются смысловые и грамматические 

связи между отдельными предложениями). 

Аграмматическая дисграфия проявляется, когда обучающийся не может на письме 

правильно согласовывать слова в соответствии с нормами русского языка. 

 

                                 2.2.Направления коррекционной работы. 

I. Диагностическая работа. 

1. Обследование артикуляционного аппарата и звуковой стороны речи. Обследование 

фонематического слуха. Обследование лексического строя речи. Обследование 

грамматического строя. Обследование процесса письма и чтения. 

2. Слова, обозначающие предметы. Слова, обозначающие действия предметов. 

Дифференциация слов, обозначающих предмет и слов, обозначающих действие предмета. 

Слова, обозначающие признаки предметов. Дифференциация слов, обозначающих предмет, 

действие предмета и признак предмета. Двухсложные слова. Трехсложные слова. 

Определение порядка слогов в слове. Деление слов на слоги. Ударение. Однокоренные слова. 

Словообразование слов. 

3. Предложение. Речь, предложение. Предложение, слово. Простое двусоставное 

нераспространенное предложение. Предложение из трех слов. Предложение из четырех слов. 

Дифференциация понятий предложение – слово. Работа с предлогами в, на. Работа с 

предлогами к, от. Работа с предлогами на – с (со). Составление предложений по опорной 

схеме. Составление предложений по опорной схеме. Распространение предложений. 

Выделение предложений из текста. 

4. Звуки речи. Гласные звуки. Звуки речи и способы их образования. Дифференциация 

понятий «звук» - «буква». Гласные звуки и буквы. Гласные первого ряда. Гласные второго 

ряда. Дифференциация гласных I и II ряда. Дифференциация гласных а-я. Дифференциация 

гласных о-ё. Дифференциация гласных у-ю. Дифференциация гласных иы. Выделение 

гласных из слов. 

5. Звуки речи. Согласные звуки. Согласные звуки и буквы. Твердые и мягкие 

согласные. Обозначение мягкости согласных гласными я, е, ё, ю. Звонкие и глухие согласные. 

Звук и буква Б. Звук и буква П. Дифференциация согласных Б – П. Звук и буква Д. Звук и 

буква Т. Дифференциация согласных Д – Т. Звук и буква Г. Звук и буква К. Дифференциация 

согласных Г – К. Звук и буква З. Звук и буква С. Дифференциация согласных З – С. Звук и 

буква Ш. Звук и буква Ж. Дифференциация согласных Ш-Ж. Дифференциация согласных З – 

Ж. Дифференциация согласных С – Ш. Дифференциация звонких и глухих согласных. 

6. Связная речь. Составление описания простого предмета. Составление рассказа по 
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опорным словам и схемам. Последовательный пересказ текста с опорой на вопросы. Развитие 

связной речи. Составление рассказа по серии сюжетных картинок. 

II. Коррекционно-развивающая работа. 

Коррекционно – развивающая программа состоит из разделов: 

Развитие фонематического анализа и синтеза. Гласные звуки. Ударение. Проверяемые 

безударные гласные в корне слова. Гласные после шипящих и Ц. Чередование гласных О-А в 

корнях -лож-, -лаг-; -рос-, -раст-, -ращ-. Чередование гласных О-А в корнях -кос-, -кас-; -гор-, 

-гар-. Правописание гласных в приставках –пре-, - при-. Чередование гласных в корнях –бир-, 

-бер. Гласные в суффиксах действительных причастий настоящего времени. Гласные в 

суффиксах страдательных причастий настоящего времени. Наречие. Конечные гласные 

наречий. 
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Развитие фонематического анализа и синтеза. Согласные звуки. Парные звонкие и 

глухие согласные в слабых позициях (на конце и в середине слова). Твёрдые и мягкие 

согласные. Обозначение мягкости согласных двумя способами: гласными второго ряда и 

мягким знаком. Разделительный мягкий знак. Разделительный твёрдый знак. 

Дифференциация разделительного мягкого и твёрдого знаков. Непроизносимые согласные. 

Двойные согласные. Правописание согласных в приставках. Употребление мягкого знака для 

обозначения грамматических форм. Правописание согласной буквы Н в суффиксах 

причастий. Одна и две буквы Н в наречиях на – о, -е. 

Развитие слогового анализа и синтеза. 

Правописание сложных слов. 

Морфемика и словообразование. Основа слова и окончание. Корень слова. 

Однокоренные слова. Приставка. Роль приставки в изменении значения слова. Слова с 

приставками, противоположными и близкими по значению. Суффикс. Образование 

качественных прилагательных с помощью различных суффиксов (-н-, -ив-, -лив-, -чик-, 

-оват-, -еват-). Образование относительных прилагательных (-ов-,-ев-, -н- , -ян-, -ск-, -енн-). 

Образование притяжательных. прилагательных (-ин-, …). Сложные слова. 

Сложносокращённые слова. 

Словоизменение. Имя существительное. Изменение существительных по числам. 

Изменение существительных по падежам, в том числе существительных на –ии, -ие, -ия (В.п., 

Р.п., Т.п.). Изменение существительных по падежам, в том числе существительных на –ии, 

-ие, -ия (Д.п., П.п.). Несклоняемые имена существительные. 

Словоизменение. Имя прилагательное. Род имён прилагательных. Изменение 

прилагательных по числам и по падежам. Согласование прилагательных с существительными 

в роде и в числе. Степени сравнения имени прилагательных. 

Словоизменение. Глагол. Изменение глаголов по временам. Изменение глаголов по 

числам. Изменение глаголов по родам в прошедшем времени. Согласование с именем 

существительным. Согласование глаголов с существительными в числе. Изменение глагола 

по лицам и числам. Спряжение глаголов. Окончания глаголов. 

Развитие анализа структуры предложения. Уточнение представлений о предложении. 

Типы предложений по цели высказывания. Грамматическая основа. Второстепенные члены 

предложения. Однородные члены предложения. Обращение. Прямая и косвенная речь. 

Членение сплошного текста на предложения. Составление текста из предложений, данных в 

разбивку. Составление текста из деформированных предложений. Причастный оборот. 

Деепричастный оборот. Анализ предложений с непроизводными предлогами (без, до, для, из, 

к, над, о(об), от, по, под, пред, при, про, у, с, через). Анализ предложений со сложными 

предлогами (из-за, из-под, по-за, по-над). Анализ предложений с производными предлогами 

(ввиду, вместо, вроде, вследствие, сверх, насчёт, в продолжение, в течение, в виде). 

Конструирование предложений со словами, данными в начальной форме, включая предлоги. 

Распространение предложений. Построение сложносочинённых предложений с союзами (и, 

а, но). Построение и перестроение сложноподчинённых предложений с союзами (чтобы, 
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потому что, и т. д.). Связь слов в предложении (согласование, управление, примыкание). 

Консультативная работа. 

Обеспечивает непрерывность специального сопровождения детей с речевыми 

нарушениями и их семей по вопросам реализации дифференцированных условий обучения, 

воспитания, коррекции, развития и социализации воспитанников. 

III. Информационно-просветительская работа. 

Направлена на разъяснительную деятельность по вопросам, связанным с 

особенностями образовательного процесса для детей с речевыми нарушениями, их 

родителями (законными представителями), педагогическими работниками. 
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Тематическое планирование 5 класс (102 часа) 

            № Тема  Содержание работы Коли
честв
о 
часов 

    Дата 

1 Обследование 

устной речи. 

Обследование 

письменной речи. 

Обследование звукопроизношения, 

состояния артикуляционного 

аппарата.  Исследование фонематических 

процессов, состояния звукового анализа 

и синтеза слов, слоговой структуры слова, 

грамматического строя речи, лексического 

запаса, связной речи. 

4  

2 Входная 

мониторинговая 

работа 

Проведение 

диагностической работы 

2  

3 Развитие 

фонематического 

анализа и синтеза. 

Гласные звуки. 

Ударение. 

Роль 

ударения. 

 

Уточнять представления об ударении, 

ударном и безударном слогах, 

развитие умение находить в 

слове ударный слог. 

Обогащение и активизация словаря. 

4  

4 Проверяемые 

безударные 

гласные в корне 

слова. 

Правописание 

безударных гласных в корне слова 

4  

5 Гласные после 

шипящих и Ц 

Упражнение в написании 

гласных после Ц 

3  
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6 Развитие 

фонематического 

анализа и синтеза. 

Согласные звуки. 

Парные звонкие и 

Правописание парных звонких и глухих 

согласных 

5  

 глухие согласные в 

слабых позициях (на 

конце и в середине 

слова). 

   

7 Твёрдые и мягкие 

согласные. 

Обозначение 

мягкости согласных 

двумя способами: 

гласными второго 

ряда и мягким 

знаком. 

Упражнение в 

Различении и 

написании твердых и мягких 

согласных 

4  

8 Разделительный 

мягкий знак. 

Разделительный 

твёрдый знак. 

Определение 

разделительного 

твердого и мягкого знаков 

2  

9 Дифференциация 

разделительного 

мягкого и твёрдого 

знаков. 

Упражнение в различении 

твердого и мягкого знаков 

3  

10 Непроизносимые 

согласные. 

Написание слов с 

непроизносимыми 

согласными 

2  

11 Двойные согласные. Упражнение в написании слов с 

двойными согласными 

2  

12 Морфемика и 

словообразование. 

Основа слова и 

окончание. 

Распознавать морфемы в слове (корень, 

приставку, суффикс, 

окончание), выделять основу слова; 

2  
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13 Корень слова. 

Однокоренные 

слова. 

Морфема  как наименьшая 

значимая часть слов. Изменение и 

образование слов. 

Однокоренные слова. 

4  

14 Приставка. Роль 

приставки в 

изменении значения 

слова. 

Упражнение  в распознавание 

приставки, изменения значения слова  с 

помощью приставки 

2  

15 Слова с Упражнение в 2  

 приставками, 

противоположными 

и близкими по 

значению. 

распознавание приставки, изменения 

значения слова с помощью приставки 

  

16 Суффикс. 

Образование 

качественных 

прилагательных с 

помощью различных 

суффиксов (-н-, -ив-, 

-лив-,-чик-, -оват-, - 

еват-). 

Упражнение в распознавание суффикса, 

изменения значения слова с помощью 

суффикса 

2  

17 Промежуточная 

аттестация 

Проведение 

диагностической работы 

1  

18 Образование 

относительных 

прилагательных 

(-ов-,-ев-, - н-, -ян-, 

-ск- , -енн-). 

Упражнение в распознавание суффикса, 

изменения значения слова   с   

помощью суффикса 

2  

19 Образование 

притяжательных 

прилагательных 

(-ин-, …). 

Упражнение в распознавание суффикса, 

изменения значения слова с помощью 

суффикса 

3  
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20 Словоизменение. 

Имя 

существительное. 

Изменение 

существительных по 

числам. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции имени 

существительного; 

1  

21 Изменение 

существительных по 

падежам, в том 

числе 

существительных на 

–ии, - ие, -ия (В.п., 

Р.п., Т.п.). 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции имени 

существительного; 

5  

22 Изменение 

существительных по 

падежам, в том числе 

существительных на 

–ии, - ие, -ия (Д.п., 

П.п.). 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции имени 

существительного; 

3  

23 Словоизменение. 

Имя 

прилагательное. 

Род имён 

прилагательных. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки  и 

синтаксические функции 

имени прилагательного; 

4  
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24 Изменение 

Прилагательных по 

числам и по 

падежам. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции 

имени прилагательного; 

2  

25 Согласование 

прилагательных с 

существительными в 

роде. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции 

имени прилагательного; 

2  

26 Согласование 

прилагательных с 

существительными в 

числе. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции 

имени прилагательного; 

2  

27 Словоизменение. Определять и 2  

 Глагол. 

Изменение глаголов 

по временам 

характеризовать общее грамматическое 

значение, морфологические признаки и 

синтаксические функции глагола; 

  

28 Изменение глаголов 

по числам. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции 

глагола; 

2  
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29 Изменение глаголов 

по родам в 

прошедшем 

времени. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции глагола; 

2  

30 Согласование с 

именем 

существительным. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки и 

синтаксические функции глагола; 

2  

31 Согласование 

Глаголов с 

существительными в 

числе. 

Определять и характеризовать общее 

грамматическое значение, 

морфологические признаки  и 

синтаксические функции глагола; 

2  

32 Развитие анализа 

структуры 

предложения. 

Употреблять 

повествовательные, побудительные, 

4  
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 Предложение. вопросительные, восклицательные 

предложения в речевой практике, 

корректируя интонацию в 

соответствии с 

коммуникативной целью высказывания; 

Определять главные (грамматическую 

основу) и 

второстепенные члены предложения; 

  

33 Грамматическая 

основа. 

Анализировать и распознавать 

неосложнённые предложения и 

предложения, осложнённые 

однородными членами или 

обращением; находить его основу 

2  

34 Второстепенные 

члены предложения. 

Анализировать и распознавать 

предложения, находить в них 

грамматическую 

основу и анализировать 

второстепенные члены 

3  

 35 Однородные члены 

предложения. 

Анализировать и распознавать 

неосложнённые предложения и 

предложения, осложнённые 

однородными членами  

2  
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36 Обращение. Анализировать и распознавать 

неосложнённые предложения и 

предложения, осложнённые 

обращением; 

2  

 

37 Прямая и косвенная 

речь. 

Анализировать 

предложения с прямой речью и сравнивать 

их с точки зрения позиции слов автора в 

предложении и пунктуационного 

оформления этих предложений; 

Самостоятельно 

формулировать выводы о пунктуационном 

оформлении 

предложений с прямой речью; 

2  

38 Обследование 

устной и 

письменной речи 

Обследование звукопроизношения, 

состояния артикуляционного 

аппарата.  Исследование фонематических 

процессов,    состояния звукового 

  анализа и синтеза слов, 

 слоговой структуры 

 слова, грамматического строя 

речи лексического запаса, связной речи. 

4  

39 Итоговая 

мониторинговая 

работа. Оценка 

результатов. 

Проведение 

диагностической работы 

1  
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Раздел 3. Организационный раздел 

3.1. Материально-технические условия: оснащение кабинета и документационное 

обеспечение 

Кабинет специалиста зонирован. В нем можно выделить несколько основных зон: 

1. Зона методического и дидактического сопровождения. 

2. Информационная зона для педагогов и родителей. 

3. Зона индивидуальной коррекции речи. 

4. Зона подгрупповых занятий. 

С точки зрения оснащения кабинета и организации рабочего места специалиста 

в нем содержатся: 

1. Документация: 

2. Диагностический материал (материал для обследования устной и письменной речи, 

систематизированный по годам обучения и разделам: альбомы, папки и т.д.). 

3. Материал для проведения консультаций (материал по работе с родителями, специалистами 

коррекционно-развивающего сопровождения, педагогами: статьи, наглядность, планирование, 

материал из журналов, книг и т.д.). 

4. Методический раздел: 

5. Наглядно-дидактический материал. 

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: 

Пособия для обследования и развития слуховых функций: 

Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования навыков 

языкового анализа и синтеза, обучения грамоте: 

6. Оборудование: 

компьютер, принтер, грифельная (меловая) доска. 

7. Мебель: 

Парты, стулья, учительский стол, стеллажи.  

3.2. График организации образовательного процесса 
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Сроки Вид деятельности 

01-15 сентября Диагностика психического развития детей. 

Заполнение речевых карт, документации логопедического кабинета. 

15 сентября – 15 мая  Подгрупповые, индивидуальные занятия по расписанию. 

15 мая – 31 мая Итоговая (мониторинговая) диагностика речевого развития детей. Заполнение 

документации. 

    

                                                                              График организации процесса 

Логопедическая работа реализуется во внеурочной деятельности. На коррекционную 

логопедическую работу отводится по 3 часа в неделю на каждого обучающегося. 

Индивидуальные логопедические занятия проводятся с 1 обучающимся в течение 20 минут. 

Частота посещений индивидуальных занятий обучающимися – не менее 3 раз в неделю.  

Курс рассчитан на 102 часа. 

3.3. Описание форм, методов и средств реализации рабочей логопедической программы 

Коррекционно-

развивающая 

логопедическая 

деятельность 

Связь с 

общеобразовательной 

деятельностью 

Самостоятельная 

работа детей 

Коррекционная 

работа в семье 

    

Подгрупповые и индивидуальные занятия составляют основную часть работы учителя-логопеда в 

течение рабочего дня и недели в целом. Они направлены на осуществление коррекции 

индивидуальных недостатков психофизического, речевого развития обучающегося, создающие 

определённые трудности в овладении адаптированной основной общеобразовательной программы. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности 

нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями ребенка с ОВЗ, 

продолжительность индивидуальных занятий 20 мин.(3 раза в неделю). 

 Мониторинг речевого развития обучающегося с ОВЗ 

Определение уровня сформированности речевых навыков 

Диагностические показатели Результативность 

I. Звукопроизношение   

II. Фонематическое восприятие   
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III. Слоговая структура слова   

IV. Лексика   

V. Грамматический строй речи   

VI. Связная речь   

Общий показатель речевого развития   

 

 

 

Определение уровня сформированности устной речи 

Результативность: 

2 балла – норма (нарушений нет), ребенок выполняет задание самостоятельно 

1 балл – незначительные отклонения от нормы (негрубое нарушение), ребенок выполняет задание с 

помощью взрослого 

0 баллов – значительные отклонения от нормы (грубое нарушение), ребенок не может выполнить 

задание 

Диагностические показатели Результативность 

I. Строение и функционирование артикуляционного 

аппарата 
  

II. Темпо-ритмическая организация речи   

III. Произнесение звуков   

IV. Фонематические процессы   

V. Слоговая структура, звуко-слоговой анализ и 

синтез слов 
  

VI. Словарный запас   

VII. Грамматический строй речи   

VIII. Связная речь   



 
 
 

20 
 

Общий показатель речевого развития   

 

 

                                              Методическое обеспечение рабочей программы 

1. Бессонова Т. П. Методические рекомендации «Содержание и организация логопедической 

работы учителя-логопеда общеобразовательного учреждения». – М., АПКиППРО РФ, 2008. 

2. Городилова В.И., Кудрявцева М.З. Чтение и письмо. СПб.: Дельта, 1995. 

3. Елецкая О. В. , Горбачевская Н. Ю. Организация логопедической работы в школе. М. – 2006. 

4. Ефименкова Л.Н. Коррекция устной и письменной речи учащихся начальных классов. – М.: 

Владос, 2001. – 336с. 

5. Ефименкова Л. Н., Мисаренко Г. Г. Организация и методы коррекционной работы на 

школьном логопункте. – М., 1991. 

6. Жихарева - Норкина Ю.Б Домашняя тетрадь для логопедических занятий с детьми: Пособие 

для логопедов и подителей: В 9 вып. – М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2005. – Вып. 7: 

Звуки Ш, Ж. – 136 с.: ил. – (Коррекционная педагогика). 

7. Жихарева - Норкина Ю.Б Домашняя тетрадь для логопедических занятий с детьми: Пособие 

для логопедов и подителей: В 9 вып. – М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2010. – Вып. 8: 

Звуки Ч, Щ. – 135 с.: ил. – (Коррекционная педагогика). 

8. Жукова Н.С. Преодоление недоразвития речи у детей: Учеб-метод. пособие. — М.: Соц.-

полит, журн., 1994. — 96 с. 

9. Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Преодоление общего недоразвития речи у 

детей. – Екатеринбург: Литур, 2011. – 320. 

10. Лалаева Р.И. Нарушения чтения и пути их коррекции у младших школьников. – СПб.: 

Лениздат; Издательство "Союз". 2002. - 224 с. - (Коррекционная педагогика). 

11. Логопедия. Методическое наследие: Пособие для логопедов и студентов дефектологических 

факультетов педагогических вузов / Под ред. Л.С. Волковой: В 5 кн. –М.: Гуманит. изд. 

центр ВЛАДОС, 2003. 

12. Мазанова Е.В. Методические рекомендации учителям–логопедам школьных логопунктов по 

организации коррекционной работы. – М.: Просвещение, 2005. 

13. Нефедова ЕА., Узорова О.В. Готовимся к школе. М., 2000. 

14. Парамонова Л. Г. Упражнения для развития письма.- С – Пб.: Дельта,1998.- 208с. 

15. Руководство практического психолога. Готовность к школе: развивающие программы / Под 

ред. И.В. Дубровиной. – М., 1995. 

16. Садовникова И. Н. Нарушения письменной речи и их преодоления у младших школьников. - 

М.: Владос,1997.- 256с. 

17. Соболева А.В. Загадки-смекалки. Практическое пособие для логопедов, воспитателей и 

родителей / Под ред. проф. Т.Б. Филичевой. - М.: “Издательство ГНОМ и Д”, 2000. - 96с. (В 

помощь логопеду). 

18. Фотекова Т.А. Тестовая методика диагностика устной речи младших школьников. 

19. Яковлева Е.Л. Диагностика и коррекция внимания и памяти школьников// Маркова А.К., 

Лидерс А.Г., Яковлева Е.Л. Диагностика и коррекция умственного развития в школьном и 

дошкольном возрасте. – Петрозаводск, 1992. – С.146 – 180. 
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20. Ястребова А.В, Бессонова Т.П. Инструктивно – методическое письмо о работе учителя – 

логопеда при общеобразовательной школе. – М.: Когито – Центр, 1996. – 97с. 
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